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“Okupacja hegemonicznego jezyka: na przykladzie niemieckiego.
Kawatek po kawatku wgryzac si¢, dluga, zmudna i rozwlekta praca
nad jezykiem innych. Antropofagiczne wuczenie si¢ jezyka
dominujgcego. Spozywanie jezyka dominujacego jako odpowiedz na
zadanie nauczenia si¢ go. Nie uwaza¢ go za ojczyzng. Tylko zy¢ w
jezyku niemieckim, nie bedagc w nim zadomowionym albo lepiej:
porzuci¢ ide¢ ojczyzny i okupowad i ksztaltowaé ten jezyk. Jako
czasownik wybra¢ nie zamieszkiwa¢ ale okupowac. Dziatanie
antagonistyczne. Jezyk jako s$rodek domniemania zmienionej
rzeczywistosci. Antropofagiczna utopia. Wydawaé $wiat na $wiat
poprzez jezyk. Zmieniony. Antagonistyczne utopijne dziatanie w
jezyku i za jago pomoca, w hegemonicznym jezyku i za jego

pomocg. Uzywa¢ dystansu jako pomocnego wymogu i ogarnia¢



jezyk na metapoziomie w jego ustanawiajacej funkcji w stosunku do
rzeczywistosci. Mowienie i negocjowanie i refleksja nad jezykiem,
ktore oddziatuja modyfikujaco na rzeczywistos¢, w ktorej sie
odbywajg. Performatywno$¢. I antropofagia.”[1]

Baza wyjsciowa, z ktorej podchodzimy do tematu konferencji (A
Commonality That Cannot Speak: FEurope in Translation,
Wspdlnota, ktora nie umie méwic: thumaczona Europa) jest projekt
badawczo-rozwojowy “Deutsch als Zweitsprache als kritische
Bildungsarbeit” (Niemiecki jako jezyk* drugi krytyczna praca
edukacyjng). Centralne zagadnienia projektu zajmowaly sie
stosunkiem praktyki pedagogicznej w przedmiocie Deutsch als
Zweitsprache w edukacji dorostych do zatozonego celu dopasowania
uczgcych si¢ migrant_ek do ogodlnie obowigzujacych struktur i
norm, jak i do wymogu usamodzielniania si¢, ustawiania o sobie
oraz celu poszerzenia zdolnosci do dziatania, funkcjonowania w
spoteczenstwie. Problematyzowanie widocznego przeciwienstwa
pomiedzy tymi dwoma wymaganiami odbyto si¢ przy pomocy
krytycznego zrewidowania koncepcji usamodzielniania si¢ i
ustanawiania o sobie wuczacych si¢ migrant_ek w kontekscie
neoliberalizmu i spoteczenstwa migracyjnego. Ten projekt zastat
przeprowadzony w roku 2011 przez maiz — niezalezne centrum
migrantek i dla migrantek w Linz/Goérna Austria — w kooperacji z
Institut  fiir  Erziehungswissenschaft  (Instytut  Pedagogiki)
uniwersytetu w Innsbrucku i wydziatu Deutsch als Fremd- und
Zweitsprache / Institut fur Germanistik (Niemiecki jako jezyk
drugi i jezyk obcy/ Instytut Germanistyki) uniwersytetu w
Wiedniu.


http://eipcp.net/projects/heterolingual/files/conference
http://eipcp.net/projects/heterolingual/files/conference

Jednak zanim ten projekt zostanie zaprezentowany, chciatabym
zarysowa¢ punkt wyjscia mojego mowienia, pisania i myslenia. Albo

przynajmniej sprébowac' to zrobié:

Pragne¢ tutaj podkresli¢, ze jezeli mowie o pracy w dziedzinie
Deutsch als Zweitsprache, to moim miejscem odniesienia jest
praktyka. Praktyka, ktora jest rozumiana jako akcja i refleksja. Z tej
perspektywy sa dostrzegane wyzwania, osadzane w kolektywie i jako
takie nazywane, z tej tez perspektywy bedg opracowywane pytania, a
teoretyczne koncepcje 1 pozycje bedg rozwijane, przerabiane,
krzyzowane, przeksztalcane, poréwnywane z doswiadczeniami.
Spostrzezenia beda si¢ wydarza¢. Od czasu do czasu. Stworzone
zostang perspektywy do politycznych dziatalnosci i interwencji.

Albo tez i nie. Inne pytania be¢dg si¢ nasuwac. Caly czas.

W tym mysleniu, méwieniu i pisaniu o przebiegu pracy badawczej
tworz¢ jedno MY, ktére wdraza mnie w grupe przepytywanych w
tym projekcie i jednoczesnie zaznacza mojg nie-przy-nalezlos¢. MY,
ktore stawia siebie w znak zapytania. MY i ja jako migrant_ka
budujemy tutaj liczb¢ mnogg. Nie w sensie esencjonalnym.

Strategicznie.

Ja nie moéwig, nie pisz¢ i nie mysle o tych DaZ-nauczyciel kach,
tylko o nas, DaZ- nauczyciel kach w zwigzku z naszymi
zawodowymi dziatalno$ciami pedagogicznymi. Tworzenie NAS jest
zaproszeniem do refleksji i jednocze$nie wyzwaniem do refleks;ji.
Migdzy innymi, dlatego, iz moja obecnos¢ jako migrant_ki w tym

MY nie jest zadnym alibi, a raczej strukturalng pustks, ktora



przeszkadza.  Ale  jednocze$nie  zaprasza,  skladapropozycje.

Dialog.

To my, ktore przepytuje samo siebie i przeszkadza.
Poniewaz w gronie uczgcych nie ma prawie migrant_ek.
To my, ktore przepytuje samo siebie i przeszkadza.

Poniewaz to my si¢ga badawczym okiem poza ogolnie kursujace
oczywisto$ci naszych codziennych zawodowych dziatalnosci jako
DaZ-nauczyciel_ek. 1 odkrywa przy tym prakeyki, ktore
nieprzemyslane reprodukuja dominujace poglady. Ono odkrywa
takze we wlasnej mowie kontynuacje¢ nieréwnego rozkladu sit w

spoteczenstwie  migracyjnym i  niekwestionowanie  wlasnej

uprzywilejowanej pozycij.

To my kwestionuje siebie, stara si¢ o refleksje i samorefleksje, ale w
zadnym wypadku nie jest samodestrukcyjne. Ono rozpoznaje nasze
zawodowe kompetencje i nasza wiedzg, naszg odwagg i nasze
zaangazowanie oraz wzmacnia je poprzez probe poszerzenia

istniejacych przestrzeni zawodowego dialogu i sporu.

To my, zaktocone przez pustke, zaprasza do dialogu.

W tym miejscu wroce do projektu. Ten projekt byt pierwszym
krokiem do rozwijania czy tez do restrukturowania zaréwno

programu edukacyjnego Deutsch als Zeitsprache w edukacji



dorostych  jak i materiatow dydaktycznych oraz  koncepcji
doksztalcania dla DaZ-nauczyciel ek w Austrii. W pierwszej czesci
projektu (2011) zajmowaly$my si¢ rozpracowaniem podstaw do
przysztej pracy nad jego rozwojem. Analizie poddane zostaly
teoretyczne koncepcje, ktore byly podstawg aktualnych ofert DaZ w
edukacji doroslych, i ich przetozenie na praktyke (w Austrii). Te
tutaj prezentowane spostrzezenia i wnioski dotycza 13 wywiadow
zarowno grupowych jak i pojedynczych z 25 osobami uczgcymi i

kierujacymi projektami w czterech roznych landach.

Podczas  analizy zebranego materialu  w  cz¢sci  projektu
przeprowadzonego przez maiz nieobecnos¢ lub obecnos¢ pewnych
tematow zostala rozpoznana, skartografowana, przebadana i
zinterpretowana. W tym artykule klad¢ nacisk na temat
wielojezycznosci, po pierwsze opowiem o jego analizie i
interpretacji, ktore zostaly przeprowadzone w ramach tego projektu.
Po drugie za$ skonfrontuj¢ koncepcj¢  wielojezycznosci
spoleczenstwa migracyjnego, ktora sformutowali Paul Mecheril i
Inci Dirim z ideg heterolinualnego adresowania zaproponowang
przez Naoki’ ego Sakai, a takie bede wycigga¢ wnioski, ktore
moglyby by¢ przydatne w pedagogicznej praktyce w dziedzinie DaZ.

Wielojezycznosé, ale jednojezyczny habitus

Wypowiedzi uczacych na temat wielojezycznosci zostaly w tym
projekcie poddane interpretacji wspolnie z w analizie rozpoznanymi
roszczeniami i sprzecznosciami pedagogicznej prakeyki w dziedzinie

DaZ.



We wszystkich wywiadach przypisywano nauce hegemonicznego
jezyka niemieckiego wyjatkowe znaczenie, jezeli chodzi o kwestie
uczestnictwa w Zzyciu spotecznym i samorzadnego ksztaltowania
swojego zycia w Austrii. Ponizej zostalo umieszczone pewnego
rodzaju zestawienie najczg¢Sciej powtarzajacych si¢ wypowiedzi,
udzielonych w wywiadach, w zwigzku ze stosunkiem pomi¢dzy
posiadaniem  mozliwosci  dziatania i  funkcjonowania = w

spoteczenstwie i nauki dominujacego jezyka:

* Uczenie si¢ niemieckiego obdarza mocg dziatania i
funkcjonowania spotecznego, poniewaz uczacy si¢ “majg lub
jest im stwarzane wicksze pole dziatania”;

* Uczenie si¢ niemieckiego obdarza mocg dziatania i
funkcjonowania spotecznego, poniewaz uczacy si¢ zaczynaja
“sami decydowac o swoim zyciu”;

* Uczenie si¢ niemieckiego obdarza mocg dziatania i
funkcjonowania spotecznego, poniewaz uczacy si¢ nabywaja
“wigcej wiary w siebie”;

* Uczenie si¢ niemieckiego obdarza mocg dziatania i
funkcjonowania spotecznego, poniewaz to pozwala uczgcym sig

“znalez¢ miejsce w spoleczenstwie”.

Tutaj roszczenia s3 uwiklane w  sprzecznosci, ktore zostang
przedstawione blizej w kolejnosci uwzgledniajaca strukture tekstu
sprawozdania z badan. W tym artykule skoncentruj¢ si¢ na
pierwszym wspomnianym roszczeniu - sprzecznosci, poniewaz
tematem przewodnim jest wielojezycznos¢. Ale zanim do niego
przejde, chciatabym omoéwic jedno zagadnienie, ktore powtarzajgc

sic w wypowiedziach nauczyciel ek i kierujacych projektami



obrazowato bardzo dobrze cel poszerzenia pola funkcjonowania

spotecznego.

To motto, iz znajomo$¢ jezyka niemieckiego, potrzebna jest by
“moc wyjs¢ na zewnatrz” albo tez, aby “by¢ zdolnym do dziatania na
zewngtrz pojawia si¢ wielokrotnie, gdy chodzi o ide¢ wejscia w
posiadanie mocy funkcjonowania w spofeczenstwie za pomocg
jezyka hegemonicznego. Wyjscie jest tutaj zaprezentowane jako
opuszczenie wyimaginowanego wngtrza. Lekcje niemieckiego s3
charakteryzowane poprzez cel osiggnigcia zdolnosci samodzielnego
dzialania na  zewngtrz  tego  wyimaginowanego  wngtrza.
Wyimaginowane wngtrze niesamodzielnosci. Ale z tej perspektywy
bylyby lekcje jezyka niemieckiego takie przestrzenia wewngtrzna,
albo raczej mig¢dzyprzestrzenia. Z jednej strony z gory zatozona
niemozno$¢ uczacych si¢ bycia samodzielnymi, przezywania,
organizowania, ukladania, ksztattowania, itd. zycia na zewngtrz, a z
drugiej strony cel osiggni¢cia zdolnosci samodzielnego ksztattowania
swojego zycia przez uczacych si¢ legalizujg i usprawiedliwiajg
istnienie przestrzeni wewnetrznej albo miedzyprzestrzeni jako

“lekcje niemieckiego”.

Ale to nie wngtrze, lecz wlasnie zewngtrze jest wymienienie lub
opisywanie w wywiadach: to zewngtrze to przestrzen publiczna ze
swoimi specyficznymi miejscami, terytoriami konsumpcji i
instytucji jak szkoly, szpitale, przychodnie lekarskie albo osrodki
kultury: wszystkie te miejsca taczy fakt, iz wymagajg one pewnego
rodzaju umiejetnosci samodzielnego poruszania si¢ w ich obrebie.
Ta umiejetnos¢ do samodzielnego dziatania w granicach tego

hegemonicznego  zewngtrza  jest ~odmawiana uczacym = sig



migrant_kom (nie we wszystkich, ale w wielu wywiadach), przede
wszystkim dlatego gdyz nie opanowali oni dostatecznie lub wcale
jezyka hegemonicznego. Z tego wzgledu, jezeli opisywanie
zewngtrza jako jednojezycznie zorganizowanej przestrzeni, w ktorg
mozna wkroczy¢ w ramach aktu samodzielnosci, bedzie miato
miejsce na tle feministycznych i antyrasistowskich postulatow o
udziale 1  wspotksztattowaniu  przestrzeni  publicznej/zycia
publicznego w Europie Zachodniej, to przestrzen publiczna
mogtaby  by¢ odczytana z  postkolonialnej  feministycznej
perspektywy jako zewngtrze konieczne (albo méwiac doktadniej jako
oktrojowane zewngtrze konieczne). Ten (rzekomo feministyczny) cel
kwalifikowania do interakcji w przestrzeni publicznej w polaczeniu z
zalozeniem o nieumiejetnosci uczacych si¢ migrant_ek, nawet
pomimo niewielkiego opanowania jezyka hegemonicznego,
poruszania si¢ w przestrzeni publicznej i wchodzenia w jej obrebie w
interakcje spoteczne, moze mie¢ u podstaw “wiedz¢” o potrzebie i
stosownosci pewnych form interakcji w przestrzeni publicznej w
spoteczenstwach zachodnioeuropejskich. Zas przede wszystkim, gdy
chodzi o wuczace si¢ migrantki (kobiety) powinny zostaé
uwzglednione standardowe opowiadania[2] o “izolacji i wyobcowaniu

migrantek przez patriarchalne spoteczenstwo”.

W tym sensie trzeba by poddac krytycznej refleksji cel
kwalifikowania migrant_ek do opuszczenia wyimaginowanego
wngtrza 1 przejscia do zewnmgtrza koniecznego, aby moc tam
samodzielnie funkcjonowaé. Mozna by takie zapytaé, czy w tym
przypadku ma si¢ do czynienia z ukrytym impulsem wyzwalania.[3]
Ponadto wazne jest by si¢ zastanowi¢, czy te dwa standardowe
opowiadania mialy wplyw na ten cel lub nawet go umozliwily:
postrzeganie  migrantek  (kobiet) jako ofiar domniemane;

patriarchalnej przemocy izolujacej i opowiadanie o “zyciu



wewnetrznym migrant_ek” (i tutaj nie chodzi juz tylko o kobiety),
ktore rozgrywa si¢ w  odizolowaniu od  spofeczenstwa
wickszosciowego (rzekomo homogenicznego). Rzecza interesujacy
jest fakt, ze w dyskursach Zycia codziennego wilasnie to
domniemane wyizolowane Zycie migrant_ek jest opisywane jako zycie

na zewnqtrz.

W wywiadach twierdzono, ze uczace si¢ migrant ki potrzebuja
jezyka hegemonicznego wilasnie po to, by “wyjs¢ na zewnatrz”. Bez
tego jezyka zycie w wyimaginowanym zewngtrzu nie byloby do
pokonania. To zycie w wyimaginowanym zewngtrzu jest oparte na

jednojezycznej strukturze.

Na pytanie “Dlaczego migrant_ki powinny uczy¢ si¢ niemieckiego?”
zapytana nauczycielka odpowiada: “Poniewaz wtedy cztowiek nie czuje
sig. juz tak bezsilnie.” Uczace si¢ migrant_ki ze wrzgledu — z
perspektywy uczacych — na niewystarczajacg znajomos¢ jezyka
niemieckiego s3 okreslane jako bezsilne, a uczenie si¢
hegemonicznego jezyka jest podstawa nabycia mocy dziatania i
funkcjonowania  spolecznego, fakty te  wskazywatoby na

nieuwzglednianie tego, iz uczacy si¢ nie s3 niemowami.[4]

Przemianowanie faktow ewidentnych

Szpitale czy przychodnie lekarskie s3 w wywiadach wymieniane jako
przyktady miejsc “zewnetrznych”, w ktorych uczacy sie powinni
umie¢ samodzielnie si¢ w nich odnalezé. Problematyka

wykorzystywania dzieci w roli thumacz_ek jest poruszana w dwoch



wywiadach. Te dwa pasaze majg charakter apelacyjny i zdajg si¢ by¢
na pierwszy rzut oka niepodwazalnym argumentem na to, ze wiasnie
opanowanie jezyka hegemonicznego jest podstawa do tego by moc
zy¢ godnie i niezaleznie. Kwestionujac jednak oczywistos¢
jednojezycznego habitusu spoteczenstwa (austriackiego), ta sita
argumentacyjna zaczyna male¢. Niestosowno$¢ wykorzystywania
dzieci w roli ttumacz_ek (przede wszystkim w takich przypadkach,
jak towarzyszenie przy konsultacjach lekarskich) nie bedzie tutaj
poruszana, wrecz przeciwnie: trzeba bedzie szuka¢ innych rozwigzan
i alternatyw, to dotyczy takie uczenia si¢ hegemonicznego jezyka
niemieckiego. W tych dwoch wywiadach “uczenie si¢ niemieckiego”
jest przedstawiane jako rozwigzanie tego “problemu”. Inne
mozliwosci  (wielojezyczny personel stuzby zdrowia, bezptatne
tlumaczenia, itd.) nie s3 brane pod uwage. Taka argumentacja
dowodzi o jej whasnym uwikianiu w dyskurs, ktory wychodzi z
zalozenia o oczywistosci jednojezycznego zycia spotecznego lub

przyczynia si¢ do ustanawiania jej jako prawdy.

Ale czy ta implicytna afirmacja “jednojezycznego habitusu”[5] jest
sprzeczna z dgzeniem do akceptacji “innych jezykow” uczacych sie, o
ktorg caly czas starajg si¢ osoby przepytywane w zwigzku z koncepcija
wielojezycznosci? Cechg charakterystyczng jest fake, iz nauczyciel ki
nie potrafig powiedzie¢ prawie nic o przekladaniu projektu
wielojezycznosci na praktyke w ramach dziatan DaZ. Potrzeba
metod 1 materiatéw zostala niezaprzeczalnie rozpoznana i
zaznaczona, ale mimo to ta ukryta sprzeczno$¢ nie byla w

wywiadach wymieniana.



Przypuszczanie owej sprzecznosci sktonito mnie do blizszego
przyjrzenia  si¢  wypowiedziom, w  ktorych  przepytywane
nauczyciel_ki i manager_ki projektu odnosza si¢ do tematu dazenia
do wielojezycznosci. Czy taka wypowiedz, “Oni posiadaja oczywiscie
swoj jezyk”, ktora jest fragmentem ponizszego cytatu, mozemy
potraktowa¢ jako wskaznik akceptacji “innych” jezykow uczacych sie
migrant_ek? Czy taka wypowiedz — “Oni posiadaja oczywiscie swoj
jezyk” — oznacza  zaangazowanie uczacych w  postulat
wielojezycznosci? Czy moze ogranicza si¢ ona tylko do nazywania?

Czy ta wypowiedz nie neguje przypadkiem samej siebie?

“I to nie jest jedyna droga integracji, do tego dochodzi naturalnie jeszcze
duzo innych aspektéw, ale to, co my mozemy przekazac podczas kurséw
Jezykowych i niemieckiego to whasnie jezyk jako instrument, po to aby
oni niemiecki ... to mi si¢ zdarza ciggle, Ze ja ten jezyk niemiecki — oni
majg oczywiscie swdj jezyk —, ze my im ten instrument jezyk niemiecki
dajemy, po to by oni mogli potem swojg codziennos¢ ksztattowal tak
naprawdg, tak jak oni sobie tego zyczq i tym samym przekazujemy im
informacje o mozliwosciach, jakie oni jeszcze w ogdle majg, po to by

mogli samorzgdnie 2y¢, tak.”

Ten cytat zawiera par¢ mysli, ktore mogg by¢ pomocne przy

sledzeniu sprzecznosci, ksztattujgcego analize¢ materiatu:

1. nauczycielka méwi o jezyku niemieckim jako o “tym jezyku w
ogole”, szybko jednak poprawia si¢, uzupetnia wypowiedz
poprzez, w pierwszym momencie niewypowiedziany, fakt

“oczywisty”, ze uczacy si¢ umieja mowic;



2. utrzymuje, ze integracja nie jest tylko zalezna od opanowania
hegemonicznego jezyka;

3. jezyk hegemoniczny jest opisany jako instrument, ktory uczacy
uczgcym si¢ przekazujg; Deutsch als Zweitsprache bylby zatem
czyms$ “zewnetrznym”, co jest przez uczacych si¢ pasywnie
przyjmowane, a mimo to prowadzi do uzyskania mocy
funkcjonowania i dziatania w spotecznego;

4. znajomosci jezyka hegemonicznego przypisywana jest funkcja
umozliwiania samodzielnego ksztattowania wlasnego zycia;

5. (dopiero) poprzez opanowanie jezyka niemieckiego uczacy sie

s3 w ogole w stanie rozpoznac, czego chcg i jak mogg zy¢.

Podkreslenie funkcji jezyka niemieckiego jako instrumentu,
zaznacza przypisywanie pierwszenstwa rozumieniu jezyka jako
instrument, ktory po pierwsze powinien lub moze by¢ uzywany
swiadomie i docelowo, a po drugie posiada dla postugujacych sie
nim cechy obcego przedmiotu, do ktorego ksztattowania nie byli
dopuszczeni, on jest im tylko “przekazywany”. W przeciagu dalszych
rozwazan nie bede jednak zajmowac si¢ refleksja nad funkcjg jezyka
w wywiadach, natomiast chciatlabym zwroci¢ uwage na temat

wielojezycznosci.

Wielojezycznos¢ kontra presja jednojezycznosci

Opanowanie jezyka hegemonicznego jest rozumiane jako podstawa
do wejscia w posiadanie mocy funkcjonowania spotecznego; z takim
rozumieniem powigzane jest jednak ignorowanie faktu, ze uczacy sie
nie s3 niemowami.[6] Stwierdzenie “Oni posiadajg oczywiscie swoj

jezyk” byloby tutaj przykladem podejrzewanej sprzecznosci



pomiedzy oczywistym poparciem tworzenia wielojezycznosci i presja

jednojezycznosci.

Uznanie i popieranie wielojezycznosci jest skonfrontowane z
postrzeganiem migrant_ek jako gorszych w zwigzku z ich deficytem
jezykowym.[7] Wiasnie takie podejscie jest tematem badanym w
dziedzinie Deutsche als Zweitsprache, a pytaniem przewodnim jest
jak mogtoby bogactwo jezykowe migrant_ek 1 mniejszosci by¢

postrzegane nie jako przeszkode, a raczej jako zasob.

Ten koncept wielojezycznosci spoteczeristwa migracyjnego[8] rozni
si¢ od pozycji, ktore powotujg si¢ na bogactwo powstale na skutek
wielosci jezykowej.[9] W tej koncepcji rozumienie wielojezycznosci
jako stan, w ktorym wiele jezykow jest dostepnych pojedynczym
osobom albo systemowi[10] jest poszerzone o uwzglednienie
roznych odmian danego jezyka. W tym miejscu mowa jest o
wielojezycznosci, ktora z jednej strony wskazuje na dynamicznosé
jezykow (jezykow jako instrumentéw i odzwierciedlenie rozwoju
spolecznego), a jednoczesnie pokazuje ona wymog odpowiedniego
uzywanie tych odmian. Wielojezyczno$¢ jest kojarzona z krytyczng
analiza istniejagcego ukladu sit oraz z nim zwigzanymi socjalnymi i
spolecznymi wymiarami jezyka.[11] Jezyk jest opisywany jako
przestrzen, w ktorej odbywajg si¢ socjalne rozroznienia. Powotujgc
si¢ na Bourdieu autor_ki [Inci Dirim i Paul Mecheril, przyp. thum.]
twierdza, ze dostep do spotecznych kontekstow nie zalezy tylko od
kompetencji jezykowych indywiduow, lecz przede wszystkim od
samego stopnia akceptacji uzywanego przez nich jezyka czy tez
jezykowych odmian. Skuteczno$¢ uzywanego jezyka bylaby zatem
zalezna od warunkow politycznych, kulturowych, socjalnych i
prawnych. Na podstawie tych warunkéw przypisywane sa jezykom i

odmianom jezykowym roézne wartosci. Innymi stowy to podejscie z



punktu widzenia migracyjno-pedagogicznego implikuje krytyczny
stosunek do struktur, w ktorych wartos¢ jezykow  jest
uporzadkowana w sposéb hierarchiczny.[12] Jak podkreslaja
autor_ki, w ogolnym zrozumieniu obowigzuje wyobrazenie
wewngtrznej spojnosci, za pomocg ktorej istnieje mozliwosc
rozpoznania “tego jezyka”. Zajmowanie si¢ jezykami w ich
socjalnych i spotecznych wymiarach oznacza tez, postawienie sobie
pytan o tworzenie przynaleznosci i tozsamo$ci i tym samym
przemyslenie budowania domniemanego “my”, ktére mowitoby

jezykiem narodowym.

Ta wielojezycznos¢ majaca miejsce w spoteczenstwie migracyjnym
zajmuje si¢ przede wszystkim instytucja, ktorg jest szkota i opisuje
ja jako wspotproducentke roznic w  wartosciach pomigdzy
praktykami jezykowymi spoteczenstwa migracyjnego i jako miejsce
utwierdzania jednej odmiany jako jezyka narodowego (“jezyka
standardowego”).[13] Faworyzowanie jednego jezyka powinno by¢
rozpatrywane w zwigzku z historycznym procesem przeforsowywania
idei modernistycznych narodow. Jednojezycznos¢ moze by¢ zatem
rozumiana jako wartos¢ ideologiczna. Roznorodne postugiwanie sie
jezykiem i obocznosci jezykowe jak Code-Switching, s3 uznawane z
punktu widzenia jednojezycznych standardoéw jezykowych za deficyt

i/albo za zagrozenie.

W tym miejscu chcg zwroci¢ uwage na punkty styczne pomigdzy
krytykg jednojezycznosci z punktu widzenia wielojezycznosci
spoleczenstw  migracyjnych i krytyka panujacych  rezimow
tlumaczeniowych, wystosowanej przez Naoki'ego Sakai. Chodzi tu

przede wszystkim o rezim tlumaczenia, w ktorym jeden jezyk jest



reprezentowany jako zewnetrzny w stosunku do innego jezyka. Na
ten rezim powoluje si¢ on [Sakai, przyp. ttum.] nazywajac go
“homolingualnym adresowaniem”. To “homolinguale adresowanie”
otrzymuje prawo bytu na podstawie wizji modernistycznego,
mig¢dzynarodowego $wiata jako rzgdu suwerennych panstw, ale
takze jako wzajemnego uznawania si¢ panstw narodowych. Jednos¢
jezyka narodowego bytaby z tej perspektywy postrzegana jako rzecz
naturalna i powigzana z konstrukcja wyobrazenia o homogenicznej

wspodlnocie narodowej.[14]

Autor zauwaza, ze idea jednosci jezyka narodowego byla podstaws
do wyprodukowania narodowej subiektywnosci, podobnie jak to ma
miejsce w koncepcji wielojezycznosci spoteczenstw migracyjnych.
Jak sadzi Sakai, argumentacja, ktora powotuje si¢ na myslenie, iz do
realizacji idealu, ktorym jest demokracja nieodzowny jest
homogeniczny jezyk narodowy, jest z dzisiejszego punktu widzenia
nie do zaakceptowania, poniewaz w narodach zyja podmioty, ktore
znajdujg si¢ w heterogenicznym stosunku do domniemanej

homogenicznosci narodu.

W pedagogice migracyjnej, ktora powstaje w teoretycznych ramach
wielojezycznosci  spoteczenstw — migracyjnych, migracja  jest
definiowana jako fenomen, ktéry problematyzuje i tematyzuje
granice przynaleznosci, granice pomi¢dzy “wewnatrz” i “zewnatrz”,
pomiedzy “my” i “nie my”. Pedagogika migracyjna interesuje si¢
zagadnieniami narodowo-etniczno-kulturowego porzadku
przynaleznosci, “[...] w  ktérym ludzie s3 rozrdiniani i
pozycjonowani poprzez przypisywanie im réznych stopni akceptacii i

mozliwosci dziatania.”[15] Ona pyta o wkiad, ktérym pedagogika



miataby si¢ przyczynia¢ do (re-)produkeji narodowo-etniczno-
kulturowego porzadku przynaleznosci; a takze o mozliwosci zmian
tego porzadku i o alternatywy jego transformacji, ktore bylyby
jeszcze do opracowania. Powotujac si¢ na dekonstrukcyjng teorie
roznicy  [Differenztheorie]  skoncentruje si¢ na fenomenach
wielokrotnej  przynaleznosci, balansowania si¢ na  granicy,
hybrydyzacji oraz trans-kontekstowosci. Celem jest ostabienie i
podejscie myslenia i dzialania, ktore przydzielaja, bronia, klasyfikujg
i utwierdzajg.[16]

W obydwoch pozycjach  (pedagogika migracyjna 1 krytyka
“homolingualnego  adresowania” oraz opowiadanie si¢ za
“heterolingualnym  adresowaniem”) mozna  zaobserwowac
przepytywanie granic rozrézniania pomigdzy jezykami narodowymi.
Zaréwno idea jednosci jezykowej jako rzeczy naturalnej jak i
taczenie jej z jezykiem narodowym s3 problematyzowane. Przy
zajmowaniu  si¢  koncepcja  wielojezycznosci  spoleczenstw
migracyjnych tematyzowane jest takie przekraczanie granic

wewnetrznych domniemanego jezyka homogenicznego.

W oparciu o rozwazania Naoki'ego Sakai, przypuszczam, ze
konsekwencje jakie wynikajg z problematyzowania, o ktorym
powyzej byla mowa, dla pedagogicznej dziatalnosci w zakresie
Deutsch als Zweitsprache w edukacji oséb dorostych sa wyzwaniem
przede wszystkim dla aktor_ek biorgcych udziat w procesach uczenia
si¢: zajmowanie si¢ znaczeniem i funkcjami niezrozumiatosci i
zrozumiatosci. Albo jak by to najprawdopodobniej zostato okreslone
w pedagogice migracyjnej: mianowicie zajmowanie si¢ znaczeniem i

funkcjami niejednoznacznosci i jednoznacznosci. Komunikacja i



interakcja odbywaja si¢ nie tylko na podstawie zrozumienia, lecz
takze na podstawie niecatkowitego zrozumienia, niezrozumienia albo

nieporozumienia. Takze w tym miejscu powoluje si¢ na uwagi Sakai'

ego.[17]

Rzecz w tym, by pielegnowa¢ utopi¢ praktyki pedagogicznej w
dziedzinie DaZ, ktora nie tylko stara si¢ przeistaczaé nie-zrozumienie
w zrozumienie, lecz takie pojmuje nie-zrozumienie jako oczywista
czes¢ sktadowa procesow interakeji w spoteczenstwie migracyjnym
oraz podchodzi do nich krytycznie majac na uwadze rasizm i
seksizm: jak powstaje to nie-zrozumienie? W jaki sposob mozna
obchodzi¢ si¢ strategicznie z hegemonicznym nie-zrozumieniem i z
hegemonicznie zorganizowanym rozumieniem bedac cztonkiem

jednej z dyskryminowanych mniejszosci? Itd.

Pedagogiczna praktyka, ktora opowiada si¢ za popieraniem
wielojezycznosci uczacych si¢ i ponadto chce przyczyni¢ si¢ do
ksztattowania ~ wielojezycznego  spoleczenstwa, musi  sobie
uswiadomi¢, ze takie stanowisko wymaga od niej dzialania i
sytuowania si¢ przeciwko presji jednojezycznosci, i ze w krytyce
jednojezycznosci nieodzowny jest takze brak zaufania w stosunku do
jednojezykowo okreslonych panstw narodowych. Krytyka panstwa
narodowego,  problematyzowanie = granic i  porzadkow
przynaleznosciowych oznaczaja poza tym takze problematyzowanie
nierownych ukladow sit i w konsekwencji swojej whasnej

uprzywilejowanej pozycji w obszarze dominujacych uktadow.

Krytyczny komentarz w zwigzku z pedagogika migracyjna



Podczas rozwazan pedagogiki migracyjnej nad dominujacym i
niesprawiedliwym ukladem sit nie zostala przekroczona granica
pomiedzy dekonstrukcyjnym stawianiem w znak zapytania i krytyka
kapitalizmu. Temat warunkéw ekonomicznych, koniunktury
produkcyjnej, podziatu pracy nie jest poruszany. Naoki Sakai
natomiast postrzega kumulacje¢ kapitatu jako jeden z podstawowych
filaréw, na ktorych wspiera si¢ wspotczesny miedzy-narodowy swiat.
Drugi wymieniony przez niego filar to klasyfikacja globalnej
ludzkosci w panstwach narodowych (czyli nic innego jak produkcja
podmiotéw narodowych). Jednakze krytyczna analiza kapitalizmu,
ktora zakltada istnienie podmiotu narodowego, nie mogtaby zosta¢
przeprowadzona podlug jego argumentacji. Poniewaz nie bytaby ona
w stanie dostrzec, iz wlasnie te dwa filary sa partnerami i dziataja
wspolnie. Argumentacja Naoki'ego Sakai staje si¢ dla naszej pracy w
dziedzinie DaZ waina w momencie, gdy to myslenie zostanie
odwrocone: krytyczna analiza produkeji podmiotéw narodowych nie
moze opiera¢ si¢ na naturalizowaniu warunkéw i ruchow
ekonomicznych (na przyktad kumulacji kapitatu). Poniewaz te dwa
filary, na podstawie ktorych dochodzi do rozwoju wspodtczesnego

migdzy-narodowego $wiata, dziafaja razem i sg partnerami.

Angazowanie si¢ w wielojezyczno$¢ oznacza zradykalizowanie
pojmowania demokracji i co za tym idzie takze zradykalizowanie
praktyki pedagogicznej, ktora w swoim samorozumieniu uznaje
siebie za demokratyczng. Dlatego tez trzeba postawi¢ pod znakiem
zapytania podmiot demokratyczny w aktualnym spotfeczenstwie
migracyjnym. Trzeba ponadto postawi¢ pytanie, czy uczacy si¢ s3
pojmowani jako polityczne podmioty demokratyczne, w sytuacji gdy
nauczajgcy mowia o wielojezycznosci  czy  tez  wspierajg
wielojezycznosc. Ta poczatkowo przypuszczana sprzecznos¢ miedzy,

w  wywiadach wyrazanym, popieraniem koncepcji wspierania



wielojezycznosci i jednojezycznym habitusem stata si¢ stopniowo,
(mam nadziej¢) poprzez zaprezentowane rozmyslenia, wyrazna: bez
krytyki jednojezykowego panstwa narodowego, to znaczy bez
kwestionowania przemocy wlaczania i wytaczania i bez podchodzenia
rezimu, ktory implementuje i ustanawia zaréwno granice panstwa
narodowego, jak i jezyki narodowe, pozostaje tylko popieranie
wielojezycznosci jako mowa pozornie stawiajgca opor, ktora nie

mogtaby doprowadzi¢ do zadnej transformacji biezgcej sytuacji.

Tryb przypuszczajacy jest tutaj sygnatem gotowosci do dialogu

Praca nad jezykiem dialogu, niezakonczona, albo ciagle od nowa na
starcie, nowa, wracajgca, przezuwajgca. Dialog. To przez pustke
przerwane MY zaprasza do dialogu. Dialog rozumiany nie tylko jako
interakcja; dialog, ktory powstaje na skutek wymieniania si¢
doswiadczeniami, wiedzg, spostrzezeniami itd. Dialog w sensie
radykalnej prakeyki pedagogicznej zrozumiany jako dialektyczny i
problematyzujacy. Dialog, ktory umozliwia spojrzenie na naszg
spoteczng egzystencje, jako na proces, jako na cos, co jest tworzone,
co nie jest dane, tylko jest zmienne. Dialog, ktory wprawdzie
umozliwia interakcj¢ i wspot-dzielenie réznorodnej wiedzy i
roznorodnych rzeczywistosci, ale ktory ma na celu, poprzez to
stwarzanie nowej wiedzy, po to by w tej dzielonej nadziei cos$ innego

(“um ser mais”) zbudowad.

* “Deutsch als Zweitsprache” mozna przettumaczy¢ nastepujaco:

“Niemiecki jako jezyk drugi” lub “Niemiecki jako jezyk obcy”. Ze



wzgledu na fake, iz chodzi tu o nazwe¢ wlasng bedzie ona w dalszej
czesci  pozostawiona w wersji oryginalnej jako “Deutsch als

Zweitsprache” lub jako skrot “DaZ” (przyp. thum.).

[1] Salgado, Rubia: Chewing the Borders oder Kauen, um wach zu
bleiben oder Widerstand im Widerspruch, w: Andrea Thal (red.):
Chewing the Scenery, 3rd Edition, Venedig 2011. Wydane na
zamowienie Bundesamtes fiir Kultur jako cz¢$¢ oficjalnego

programu Szwajcarii na 54 Biennale Sztuki w Wenecji.

[2] Mohanty cyt. za Brunner / Hrzan, patrz: Brunner, Claudia /
Hrzan, Daniela: Female Suicide Bombing - Female Genital
Cutting: Wissen tiber ,die ganz andere Andere® im Spannungsfeld
von physischer, politischer und epistemischer Gewalt, w: Femina
Politica. Zeitschrift fiir feministische Politikwissenschaft 2/2009, s.
95-105, tutaj s. 97.

[3] Por. Castro Varela, Maria do Mar/Dhawan, Nikita: Horizonte
der Reprisentationspolitik — Taktiken der Intervention, w: Bettina
Ross (red.): Migration, Geschlecht und Staatsbiirgerschaft.
Weiterdenken fiir antirassistische, feministische Politik/-wissenschaft,
Opladen: VS Verlag fiir Sozialwissenschaften 2004, s. 203-225, tutaj
s. 205.

[4] Por. Krumm, Hans-Jirgen (2002): Entwicklung und Tendenzen
in der Sprachlebrforschung im Bereich der Migration und Integration,
Przeméwienie w ramach sympozjum ,,Sprache und

Integration“(Jezyk i integracja), na: https://www.univie.ac.at/

linguistics/forschung/wittgenstein/critics/KrSull.pdf (data
weryfikacji URL 16. 04. 2012).

[5] Por. Gogolin, Ingrid: Der monolinguale Habitus der
multilingualen Schule, Miinster/New York: Waxmann Verlag 1994.


https://www.univie.ac.at/linguistics/forschung/wittgenstein/critics/KrSuI1.pdf
https://www.univie.ac.at/linguistics/forschung/wittgenstein/critics/KrSuI1.pdf

[6] Por. Krumm, Hans-Jiirgen: Entwicklung und Tendenzen in der
Sprachlebrforschung im Bereich der Migration und Integration.

[7] Tbid., por. takze; Gogolin, Ingrid: Der monolinguale Habitus der
multilingualen Schule; Gongolin, Ingrid (2001): Sprachenvielfalt
durch Zuwanderung — ein verschenkter Reichtum in der

(Arbeits-) Welt? 1, na: www.good-practice.de/1_Gogolin.pdf (data
weryfikacji URL 03. 06. 12); Gogolin, Ingrid: “Erziehungsziel
Mehrsprachigkeit”, w: Rohner, Charlotte (red.): Erziehungsziel
Mebrsprachigkeit. Diagnose von Sprachenentwicklung und Forderung
von Deutsch als Zweitsprache, Weinheim/Miinchen: Juventa 2008.

[8] Por. Dirim, Inci/Mecheril, Paul: “Die Sprache(n) der
Migrationsgesellschaft”, w: Mecheril, Paul/Castro Varela, Maria do
Mar/Dirim, Inci/Kapalka, Annita/Melter, Claus (red.):
Migrationspddagogik, Weinheim/Basel: Beltz 2010, s. 99-120.

[9] Jak w [6] i [7], por. takie Barkowski, Hans: “Alles wird gut ...
Sprachenlernen im 21. Jahrhundert und das
Mehrsprachigkeitsaxiom des Faches Deutsch als Fremd- und
Zweitsprache”, w: Bogenreiter-Feigl, Elisabeth (red.):

Paradigmenwechsel? Sprachenlernen im 21. Jabrbundert: Szenarios-
Anforderungen- Profile-Ausbildung, Wien: VOV-Edition Sprachen 2
2008, 5. 10~13.

[10] Por. Krumm, Hans-Jiirgen/Barkowski, Hans(red.):
Fachlexikon Deutsch als Fremd- und Zweitsprache, Ttbingen:
Francke 2010.

[11] Por. Dirim, Inci/Mecheril, Paul. Die Sprache(n) der
Migrationsgesellschaft, op.cit., tutaj s. 103.

[12] Ibid., s. 102.



[13] Ibid., s. 108.

[14] Sakai, Naoki (2010): Ubersetzung als Filter. Niepublikowane
tlumaczenie Birgit Mennel z wersji oryginalnej znajdujgcej si¢ na

stronie: Transeuropéennes. International Journal of Critical Thought,

por.: http://www.transeuropeennes.eu/en/articles/200/

Translation as a filter.

[15]  Dirim,Inci/Mecheril,  Paul:  Die  Sprache(n)  der
Migrationsgesellschaft, op. cit., s. 15

[16] Ibid.

[17] Sakai, Naoki: Ubersetzung als Filter, op.cit.


http://www.transeuropeennes.eu/en/articles/200/Translation_as_a_filter
http://www.transeuropeennes.eu/en/articles/200/Translation_as_a_filter

	Wielojęzyczność jednojęzycznie?
	Roszczenia i sprzeczności praktyki pedagogicznej w dziedzinie Deutsch als Zweitsprache (Niemiecki jako język drugi) w edukacji dorosłych.
	Rubia Salgado
	Tłumaczenie Katarzyna K. Gorska



